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                                    В В Е Д Е Н И Е
Ребенок с ранних лет сталкивается с необходимостью ориентироваться в пространстве. При помощи взрослых он усваивает самые простейшие представления об этом: слева, справа, вверху, внизу, в центре, над, под, между.
Дети с нормальным зрением овладевают навыками пространственной ориентировки автоматически благодаря зрительному восприятию. Иначе обстоит дело у детей с нарушениями зрения. Исследователи Л.И.Солнцева, В.А.Кручинин, Л.И.Плаксина, Л.С.Сековец, Е.Н.Подколзина, В.А.Рудакова и другие пришли к выводу, что дети с нарушением зрения испытывают значительные трудности в пространственной ориентировке, отстают в этом виде деятельности, и связывают это, во-первых, с нарушениями зрительно-двигательных функций, во-вторых, монокулярным характером зрения, не позволяющим детям воспринимать и анализировать отдельные характерные признаки пространства: глубину, удалённость, объём, протяжённость и положение объектов в нём, также с нарушением восприятия формы и величины окружающих объектов.
Вследствие нарушений  ориентировки в пространстве у детей формируется своеобразное представление об окружающей среде, которое не отражает реальных пространственных связей между предметами. Так же  у детей наблюдается  отсутствие необходимого запаса слов;  отмечается сложность удерживания   в речевой памяти развернутых  высказываний и правильность грамматического конструирования предложения.
Как известно, 80% окружающего мира познается путем зрительного восприятия, поэтому формирование речи детей с нарушением зрения протекает на патологической основе восприятия окружающего мира и общения с окружающей средой.Дети с нарушением зрения не в полной мере  владеют схемой тела, не имеют четкого словаря, отражающего направления движения.

Отсюда у них возникают трудности в употреблении предлогов. Дети допускают различные ошибки: неправильно изменяют падежные окончания, пропускают предлоги, ошибаются в понимании пространственных предлогов – антонимов («из-за – из-под», «над – под», «от – к», «за – перед»).Следовательно, формирование предложно-падежных конструкций пространственного значения у детей с нарушением зрения и речи является одной из важных сторон коррекционной работы.

Таким образом, в своей методической разработке я поставила перед  собойцель – разработать систему игр и игровых упражнений для развития навыка правильного использования предлогов в процессе формирования пространственной ориентировки у дошкольников с нарушением зрения.
Данная цель была конкретизирована в следующих задачах:
1. Изучить  специальную литературу и методические пособия по данной теме.
2. Подобрать и систематизировать игры и игровые упражнениянаправленные на обучение детей правильному употреблению предлогов.

3. Оптимизация коррекционного процесса по организации игр  и игровых упражнений в процессе коррекционно-развивающей работы.
Значимость данной методической разработки в том, что специально подобранные и апробированные дидактические игры и упражнения по развитию у детей зрительно-пространственного восприятия и его вербализации значительно повышают эффективность пространственной ориентировки. 
Таким образом, предложенная методическая разработка уточняет и конкретизирует, имеющиеся уже рекомендации по работе  в данном направлении и представляет интерес для учителей-дефектологов образовательных учреждений, воспитателей коррекционных групп.
Г Л А В А  I
1.1 Определение и сущность процесса пространственной ориентировки.
Ориентация в пространстве представляет собой процесс определения человеком своего местоположения при помощи какой-либо системы отсчёта.

В. С. Сверлов определяет пространственную ориентировку как способность человека в каждый данный момент правильно представить себе пространственное соотношение окружающих предметов и своё положение относительно каждого из них.

Точную формулировку пространственной ориентировки дали А.А.Леонов и В.И.Лебедев: «Под пространственной ориентировкой в условиях нашей планеты можно понимать способность человека и животных оценивать своё положение относительно направления силы тяжести и относительно различных окружающих объектов. Оба компонента такой ориентировки функционально связаны друг с другом».(2, 25 с.)

Для нахождения своего местонахождения в пространстве необходимо локализовать себя и окружающие предметы в определённой точке. В результате этой операции человек определяет форму и величину окружающего пространства и его заполненность.

В процессе ориентации осуществляется восприятие пространства, сличение воспринятого с имеющимися представлениями и определение взаиморасположения человека и окружающих его объектов. Сложившаяся на основе условнорефлекторной деятельности мозга единая для человека система отсчёта, благодаря которой он ориентируется, отражает трёхмерность пространства и представляет собой систему направлений от какой- либо точки отсчёта, которой может быть как собственное тело, так и любой из окружающих нас объектов. Различение направлений, из которых слагается система отсчёта (впереди-сзади, справа-слева, вверху-внизу, и промежуточные) формируются на основе выработки двигательных дифференцировок, связанных с показаниями органов чувств. Система отсчёта образуется в результате чувственного, практического различения пространственных отношений, за которыми впоследствии закрепляются обозначения.

Ориентацию в пространстве можно определить как процесс решения трёх задач, которые принято называть «выбор направления», «сохранение направления», «обнаружение цели». Решение этих задач необходимо для ориентации в любом пространстве - для ближайшей ориентации в малом пространстве, когда непосредственно воспринимаются ориентиры, по которым определяется положение, и для дальней ориентации в большом пространстве, когда ориентиры находятся вне зоны восприятия (видимости, слышимости, осязания).

Процесс пространственного различения осуществляется благодаря совокупности условнорефлекторной деятельности всех анализаторов. Нарушение функций одного из них не может лишить человека возможности различать пространство. Несмотря на отсутствие анализаторов, специализирующихся на восприятии пространства, нарушение зрительных функций существенно ограничивает и затрудняет ориентацию в пространстве.(4, 218-220 с.)

1.2 Особенности формирования пространственных представлений у детей с нарушением  зрения.
Одной из наиболее актуальных проблем обучения и воспитания детей с нарушением зрения была и остается проблема ориентировки в пространстве.

Дети с нарушением зрения спонтанно, независимо от взрослых не могут овладеть навыками пространственного ориентирования и нуждаются в систематическом, целенаправленном обучении.

Ориентировка в пространстве представляет собой сложную познавательную деятельность, в которой участвуют такие психические функции, как восприятие, мышление, память.

Недостаточность пространственных представлений у детей со зрительными патологиями проявляется в нарушении схемы тела: формировании представлений о ведущей руке, о частях лица и тела происходит значительно позже, чем у здоровых сверстников, выявляются затруднения при дифференциации правой и левой стороны тела.  Многие пространственные понятия (спереди, сзади, вверху, внизу) усваиваются только в ходе специального обучения. Дети с трудом определяют пространственную удалённость: понятия далеко, близко дальше  заменяются у них определениями там и тут. Они затрудняются в понимании предлогов отражающих пространственные отношения (под, над, около).

Значительная часть детей с трудом воспринимают пространственные отношения. Часто отмечаются оптико-пространственные нарушения. В этом случае детям трудно рисовать писать. Нарушение оптико-пространственного восприятия в рисунках выражаются неправильной передачей пространственных отношений между отдельными предметами или их элементами, смешением рисунка относительно центра листа. При выполнении заданий по словесной инструкции дети обычно не могут разместить предметы на листе в соответствии с инструкцией, а при срисовывании часто выполняют рисунок в зеркальном изображении.
В понятие пространственной ориентации входит оценка расстояний, размеров, формы, взаимного положения предметов и их положения относительно ориентирующегося.
Многочисленные исследования  показали, что дети с нарушением зрения самостоятельно не могут овладеть навыками пространственной ориентировки, а нуждаются в систематическом целенаправленном обучении.

Работа по развитию ориентировки в пространстве ведется тифлопедагогом совместно с другими специалистами:
воспитатель закрепляет и совершенствует те способыи приемы познания окружающего мира, умения ориентироваться в нем, которые сформированы у детей на занятиях тифлопедагога, учит пользоваться этими способами и приемами в самостоятельной деятельности (игровой, учебной, бытовой);
инструктор по физкультуре закрепляет умение ориентироваться в пространстве, дополняя зрительное восприятие пространства двигательными ощущениями.
Такие признаки пространства, как глубина, объем, протяженность, расстояние, дети познают в процессе активного передвижения.

Логопед формирует у детей прочные связи слов, обозначающих пространственные признаки предметов с их чувственным восприятием;
Музыкальный руководитель упражняет детей в узнавании местоположения людей, предметов по звуковой характеристике, развивает слуховое восприятие.
На занятиях любого специалиста все действия детей по выделению пространственных признаков и определению пространственных направлений должны сопровождаться их словесными обозначениями. Именно на основе полисенсорного восприятия пространства, закрепленного в слове, у детей создается обобщенный образ пространства. Только при точном использовании ребенком таких обозначений, как: далеко-близко, слева-справа, вверху-внизу и т. д. можно утверждать, что ребенок относительно адекватно отражает окружающее пространств.
1.3 Характеристика нарушений предложно-падежных форм у детей с нарушением зрения
Практически у 80% детей дошкольного возраста с проблемами зрения наблюдаются нарушения речи.

Дети не имеют достаточно четкого словаря, отражающего направления движения, и ясных представлений о направлении движений; наблюдается неустойчивость, неточность, фрагментарность, малая обобщенность пространственных представлений.

Вследствие нарушений пространственной ориентировки у детей формируется своеобразное представление об окружающей среде, не отражающее реальных пространственных связей между предметами.

Наиболее употребляемыми грамматическими средствами, выражающими в современном русском языке оптико-пространственные отношения, являются сочетания предлогов с пространственным значением с падежными формами.

Семантическая система предлогов отражает сложную область отвлеченных отношений, содержит понимание связей между предметами, признаками, действиями.

Из-за нарушения зрительного восприятия употребление предлогов представляет значительные трудности для старших дошкольников с нарушениями речи и зрения. Специфичность выражается как на уровне понимания, так и употребления. Дети допускают ошибки при употреблении предлогов: замены, искажения предлогов и окончаний существительных в устной речи, пропуски предлогов и падежных форм, неправильный выбор падежных окончаний, слитное написание предлога с последующим словом на письме; ошибки в понимании пространственных предлогов-антонимов: «из-за – из-под», «над – под», «от – к», «за – перед»; отмечается сложность удержания в речевой памяти развернутых высказываний и правильного грамматического конструирования предложения; не замечают ошибочно употребленных предложно-падежных форм; наблюдается несформированность грамматической категории падежа. Таким образом, формирование предложно-падежных конструкций пространственного значения у детей с нарушением зрения  является одной из важных сторон коррекционной  работы.

ГЛАВА II
2.1.Основные направления коррекционно-педагогической работы по развитию навыка правильного использования предлога на этапах обучения пространственной ориентировке
Обучение ориентировке в пространстве включает в себя четыре этапа. Каждый этап представляет серию заданий, которые даются детям с усложнением в зависимости от возраста.

Первый этап ориентации в предметно-пространственном окружении - это обучение дошкольников ориентировке «на себе».
Она включает знание отдельных частей своего тела и лица, в том числе симметричных (правая или левая рука, нога и т. д).

При обучении ориентировке на собственном теле используются следующие приёмы: зрительно-осязательное обследование ребенком себя в зеркале, если у ребёнка достаточно высокая для этого острота зрения.Нахождение и называние частей своего тела. Соотнесение ребёнком частей своего тела с телом другого ребёнка и куклы. Словесное обозначение  пространственного расположения частей своего тела, тела другого ребёнка и куклыс использованием простых предлогов «на», «в», «из» в младшей группе, предлогов «около», «рядом», «под», «перед», «за»  в средней группе; «над», «между» в старшей группе и предлоги «из – за», «из –под», «через» в подготовительной группе.
При обучении необходимо давать сразу же словесное обозначение формируемого представления. Чтобы сформировать понятия «впереди», «сзади», «вверху», «внизу», «справа», «слева», следует связать их с конкретными частями тела, например: впереди (лицо) – сзади (спина), вверху (голова) – внизу (ноги), правая рука (справа) – левая рука (слева). Важно также научить ребёнка различать парные части тела.
Умение ориентироваться «на себе» – предпосылка, необходимая для перехода к следующей программной задаче – учить детей ориентироваться на другом человеке, на предметах. Однако ориентировка на человеке, на предметах возможна только на основе знания схемы собственного тела. Ребёнок как бы мысленно переносит её на другие объекты и по аналогии выделяет на другом человеке, на предметах.
Как только дети начинают уверенно ориентироваться в схеме собственного тела, проводятся упражнения на определение направлений в пространстве.

Второй этап – ориентация в предметно-пространственном окружении  «от себя».

Для обучения ориентировке в окружающем пространстве с точкой отсчёта «от себя» педагог формирует у детей навыки использования зрения в ориентировке, развивает умения выделять различные ориентиры (световые, цветовые, звуковые). Основой обучения на этом этапе является соотнесение расположения игрушек и предметов с уже освоенными направлениями собственного тела. Большое внимание уделяется освоению понятий «близко – далеко», «ближе – дальше». А так же совершенствуется умение детей младшего возраста использовать в речи, изученные ранее, пространственные предлоги. В старшем дошкольном возрасте развивается умение детей дифференцировать предлоги, обозначающие направления движения «от», «к», «из», «в» и умение использовать схему предлога в обозначении расположения предмета «от себя».
Следующим важным этапом является формирование у детей умений создавать простейшие модели пространственных отношений между игрушками, предметами и их заместителями. На занятиях детям предлагаются задания на обучение обследованию пространства. Опираясь на сформированные у дошкольников навыки, переходим к моделированию пространственных отношений с использованием предлогов: на столе, под столом, в шкафу, около окна, за дверью и т.д. и их вербализации в виде ответов на отдельные вопросы. Учим планированию предстоящей практической деятельности. Продолжаем расширять и автоматизировать пространственный словарь, предлагаем задания по составлению предложений по картинке, выделение предлогов в тексте. Овладев навыками моделирования микропространства, дети начинают использовать их при моделировании макропространства.

На четвёртом этапе проводится обучение детей ориентировке с помощью схем. Сначала необходимо научить ориентироваться по карте-плану: педагог с детьми рассматривает, что нарисовано на предложенных планах и как расположено, затем организуется рассматривание игрушек, игры с ними, после чего обследованные игрушки размещаются на поверхности стола или на полках, в соответствии с картинкой-планом. Также на данном этапе детей знакомят с условными изображениями окружающих предметов. Обучение самостоятельному составлению простейших схем замкнутого пространства.
На данном этапе продолжаем работу над определением и пониманием пространственных отношений при перемещении предметов относительно друг друга и понимание смысла пространственных предлогов, обозначающих направление и отвечающих на вопрос «куда?», «откуда?».Для поддержания интереса у детей используются сюжетные и опорные картинки, используются готовые схемы. Дети определяют количество слов в предложении, находят, каким по счёту словом является предлог. Зрительно запоминают графический образ предлога, составляют предложения с предлогом.

Таким образом,  систематическая коррекционная работа и тщательный  контроль над усвоением знаний, способствует освоению детьми навыка ориентировки в пространстве и формированию навыка использования в речи предложно-падежных конструкций.

2.2 Методические рекомендации по использованию игр и игровых упражнений в процессе формирования пространственной ориентировки у детей с нарушением зрения

Работа по развитию навыка правильного использования предлога при формировании пространственной ориентировки у детей включается во все этапы коррекционно-педагогического воздействия.

В процессе специального обучения детей ориентировке в пространстве, у детей с нарушением зрения используются все общедидактические методы: наглядный, практический, словесный. Каждый из методов позволяет решить те или иные задачи обучения. Однако эффективность данной коррекционно-педагогической работы, обусловлена использованием названных методов в комплексе.
Специфика использования и сочетания методов обуславливается тем, что развивать ориентировку в пространстве можно только в условиях, когда ребёнок активно выполняет различные зрительные действия и операции.

Для успешности обучения необходимо многократное выделение, сравнение, словесное обозначение пространственных категорий, накопление детьми чувственного опыта действий в пространстве.

Работа над предлогами проводится в соответствии с этапами формирования пространственной ориентировки. Поэтому игры и игровые упражнения я подобрала исходя из целей и задач, которые ставятся на каждом из этапов работы.
	Младшая группа

	Этап
	Игры и упражнения

	Iэтап

(на себе)
	Игра «Покажи,где это у тебя», игра«Оденем куклу на прогулку»,игра«Кукла делает зарядку»,игра«Купание куклы», игра «Погуляем с куклой по группе»,игра«Большие и маленькие»,

	II этап
(от себя)
	Игра "Кто правильно назовет», игра «Солнечный зайчик», игра «Куда закатился мяч?»,игра«Где сидит кукла?».


	Средняя группа

	Этап
	Игры и упражнения

	I этап

(на себе)
	Игра «Покажи правильно», игра«Покажи флажком влево, вверх, направо, вперёд»,игра«Зеркало»,игра«Кто внимательный?», игра«Выложи по контуру».

	II этап
(от себя)
	Игра «Что впереди, что сзади», игра «Где игрушка?», игра «Теремок», игра «Чудо-дерево», игра"Контролер",
игра «Кто из детей стоит близко, а кто далеко?", игра «Где сидит кукла?», игра «Кто из детей стоит близко, а кто далеко?", игра «Какая игрушка дальше, какая ближе?»


	Старшая группа

	Этап
	Игры и упражнения

	Iэтап


	Игра«Сигнальщики», игра "Солнышко", игра "Скульптор",«Выложи свой портретиз ниток, бусинокна фланелеграфе».

	II этап


	Игра «Какая игрушка дальше?», игра «Какая ближе?», игра «Где стоит игрушка?», игра «Вправо, влево прокати, только мяч не упусти»,игра «Расскажи, как стоят игрушки», игра «Повтори», игра «Кукла делает зарядку», игра «Сделай так» (по схеме).

	III этап
	Игра «Котёнок», игра «Умей найти своё место»,Игра «Куда я спрятался?»,игра«Посмотри и назови», игра «Где что растёт?», игра «Исправь Незнайку»,игра «Куда спрятался мышонок?»,игра«Кукла переезжает на новую квартиру»,игра«Расставь как у меня», игра «Новая квартира куклы»,упражнение«Соотнесение мебели»,

	IV этап
	Упражнение «Расставь предметы на столе в соответствии с формой геометрических фигур», «Нарисуй, как размещены предметы в шкафу», игра«ПомогиНезнайкеразложить учебные принадлежности»,игра«Где Маша?»,игра«Правильно подними карточку», «Будьте внимательны», «Подними нужную схему», игра «Засели жильцов», игра «Астрономы».


	Подготовительная группа

	Этап
	Игры и упражнения

	Iэтап


	Упражнение «Положи левую руку на правое плечо», «Положи правую руку на левое ухо», «Что между головой и туловищем»,  «Что над …», «Что под ...», игра «Верно-неверно»,игра «Путаница», игра «Части тела»,игра«Лицом друг к другу»,игра«Куда я спрятался?», игра«Команды».

	II этап


	Игра «Мой – моя», игра «Волшебный коврик», игра «Что изменилось?», игра «Дни недели», игра «Расставь игрушки так…», игра «Куда покатился мяч?», упражнение «Сделай несколько шагов направо», упражнение «Встань,чтобы машина была впереди, а кукла сзади тебя», игра «Какая рука?».

	III этап
	Игра «В гостях у сказки», игра «Игрушки пришли в гости», игра «Что изменилось у куклы в комнате?», игра «Мебель в комнате гномика»,игра «Найди своё место», игра «В поезд», игра"Адресное бюро", упражнение «Составление модулей разных помещений детского сада».

	IV этап
	Игра «Засели жильцов», игра «К мишке на день рождения», игра «Найди игрушку по схеме», игра «Найди предметы», игра«Маленькие слова в гостях у Мухомора», игра «Развивающее лото», игра «Зашифрованное письмо», игра «Вставь пропущенный предлог», игра «Прятки", игра «Найди дерево по схеме», «Спрячь игрушку, как указано на схеме».


ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В результате проведенной работы с детьми отмечается положительная динамика в развитии пространственной ориентировки. Дети безошибочно ориентируются в схеме собственного тела, гораздо увереннее определяют пространственное расположение объектов при ориентировке на плоскости, то есть их размещенность относительно друг друга и по отношению к плоскости. Более активно употребляют словесные обозначения пространственных отношений, выраженных предлогами. Хорошо ориентируются по схеме кабинета и в помещениях детского сада.
Эффективность педагогического опыта с точки зрения полученных результатов за учебный год представлены в таблицах.
Динамика развития пространственной ориентировки «на себе» у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения

	Период
	Уровни сформированности навыка

	
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Сентябрь
	10%
	50%
	40%

	Январь
	30%
	60%
	10%

	Май
	50%
	50%
	-


Динамика развития пространственной ориентировки «относительно себя» у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения

	Период
	Уровни сформированности навыка

	
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Сентябрь
	10%
	40%
	50%

	Январь
	20%
	40%
	40%

	Май
	30%
	50%
	20%


Динамика развития пространственной ориентировки «по схеме» у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения

	Период
	Уровни сформированности навыка

	
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Сентябрь
	30%
	30%
	40%

	Январь
	30%
	50%
	20%

	Май
	40%
	50%
	10%


Динамика развития « пространственной терминологии» » у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
	Период
	Уровни сформированности навыка

	
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Сентябрь
	20%
	50%
	30%

	Январь
	40%
	40%
	10%

	Май
	50%
	50%
	%


Таким образом,  систематическое использование специально подобранных игр и упражнений значительно повышают эффективность зрительно - пространственной ориентировки у детей дошкольного возраста с нарушением зрения. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ
	I этап

	Название игры
	Цель
	Содержание

	Игра «Части тела»
	Цель. Упражнять детей в умении ориентироваться на собственном теле, при словесном обозначении активно использовать соответствующие пространственные термины.
	Один из игроков дотрагивается до какой-либо части тела своего соседа, например, до левой руки. Тот говорит: «Это моя левая рука». Начавший игру соглашается или опровергает ответ соседа. Игра продолжается по круг.

	Игра «Лицом друг к другу»
	Цель. Упражнять детей в умении ориентироваться на собственном теле, и стоящего напротив товарища, при словесном обозначении активно использовать соответствующие пространственные термины
	Стоя попарно лицом друг к другу, определить сначала у себя, затем у товарища, левый глаз, правое ухо, левое колено и т.д.

	Игра «Покажи правильно»
	Цель: Упражнять детей в умении ориентироваться на собственном теле, и стоящего напротив товарища.
	Педагог на кукле показывает разные части тела в быстром темпе. Дети должны показать эту же часть на себе (левая нога, правая рука, левая щека и т. д.).

	Игра «Путаница»
	Цель: Упражнять детей в умении ориентироваться на собственном теле, и стоящего напротив товарища.
	Педагог и ребенок стоят друг против друга. Педагог предлагает ребенку одновременно дотронуться руками до определенных частей тела (правой рукой до левого уха, а левой до правого плеча и т. д.).

	Игра «Выложи свой портрет»
	Цель: Упражнять детей в умении ориентироваться на собственном теле.
	 Педагог помогает детям выложить свой портрет: большой овал - лицо, глаза,  над глазами - брови, нос - короткая прямая ниточка в центре лица, рот - изогнутая ниточка внизу. На голове – волосы.

	Игры «Пары предметов»
	Цель. Учить понимать и находить парные органы , упражнять детей в умении ориентироваться на собственном теле.
	Обведи свои ладошки карандашом на альбомном листе. Раскрась их в разный цвет. Покажи где правая ладошка. 


	Игра «Солнышко»
	Цель: закреплять знания о месте расположения частей лица, умение ориентироваться на собственном теле.
	Ребятам предлагается схематическое изображение лица человека. Предлагается  выложить на нем части лица.Затем ребенок выполняет это задание с закрытыми глазами проговаривая где друг к другу располагаются все части лица.

	Игра«Скульптор»
	Цель: учить детей учитывать относительность пространственных отношений в соответствии с положением самого себя .
	Ребятам предлагается макет игрушки Буратино. Буратино будет показывать движения, а ребята стараются четко все за ним повторить

	Упражнение «Оденем куклу на прогулку»
	Цель: закреплять знания о месте расположения частей лица, умение ориентироваться на собственном теле.
	Игры с куклой. Обследование её, выделение и называние частей её тела, словесное обозначение их расположения. 


	II этап

	Название игры
	Цель
	Содержание

	Игра «Кто правильно назовет»
	Цель: стимулировать умение определять пространственные отношения между собой и окружающими объектами.
	В игре ребенок показывает правую руку и называет, что находится справа, а затем ему предлагают закрыть глаза, повернуться на одном месте несколько раз. Затем открыть глаза, опять показать правую руку и назвать то, что находится справа от него. 

	Игра «Исправь Незнайку»
	Цель: закреплять правильное и сознательное употребление в речи предложных конструкций, упражнять в правильном выборе предлога.
	Незнайка неправильно расставил предметы в комнате: утюг на диван, горшок с цветком под стол и т. д.

Исправь Незнайку. Скажи, что ты переделал.

	Игра: «Развивающее лото»
	Цель: учить детей понимать пространственное значение предлогов, сформировать представление о предлоге, как отдельном слове, учить составлять предложения по картинке.
	Воспитатель показывает схему предлога, дети составляют предложения по своим картинкам. Ребенок, правильно составивший предложение и назвавший предлог, закрывает одну ячейку на своей карточке схемой предлога.

	Игра «Теремок»
	Цель: учить различать предлоги над и под, правильно употреблять их с существительными в творительном падеже; отражать пространственные отношения между предметами, используя слова: слева, справа, сверху, снизу.
	Воспитатель предлагает рассмотреть новый дом, в котором поселились жильцы. Выясняя местоположение жильцов, дети определяют: кто над кем или под кем поселился в новом домике, называют соседа слева и справа.
Например: «Кто живёт под белочкой?», «Кто живёт над зайчиком?» и т.д.[image: image1.jpg]




	Игра «Умей найти своё место»
	Цель: закрепление предложно-падежных конструкций.
	[image: image2.jpg]


Воспитатель предлагает детям быстро встать друг за другом. При этом воспитатель использует слова ЗА, ПЕРЕД, МЕЖДУ, ВПЕРЕДИ, СЗАДИ. Затем воспитатель просит каждого ребенка ответить на вопрос: «За кем ты стоишь? (перед кем, между кем, впереди кого, позади кого?)».

	Игра «Дни недели»
	Цель: закрепление падежных конструкций с предлогами «ПЕРЕД», «ЗА».
	В игре  каждый из детей  получает “имя” одного из дней недели. Воспитатель  предлагает детям встать  друг за другом так, как идут дни недели. Затем  задает, такие вопросы:”Вторник, скажи, кто идет за тобой? А кто перед тобой?Аналогичным образом проводится игра в части суток.

	Игра «Угадай, что загадали»
	Цель: закреплять навыки ориентировки в пространстве в процессе соотнесениядетьми противоположных направлений собственного тела с направлениями стоящего напротив человека.
	Предложите ребенку сесть на стул. Посадите перед ребенком, за ним и сбоку от него игрушки. Скажите ребенку, что загадали одну из игрушек, а ему надо угадать, какую.

 Затем поменяйтесь местами, рассадите игрушки вокруг себя, теперь загадывать адрес игрушки будет ребенок.

	Игра

«Контролер
	Цель: закреплять навыки ориентировки  в пространстве в процессе соотнесения
с детьми парно противоположных направлений собственного тела с направлениями стоящего напротив человека.
	Ребенок (контролёр) располагается перед другими участниками игры – пассажирами, у которых есть билеты красного и зеленого цвета. Сзади “контролера” с правой и левой стороны кладутся обручи, обозначающие автобусы. “Пассажиры” с красными билетами направляются “контролером” в левый автобус, а с зелеными - в правый.

	Игра «Прятки»
	Учить детей понимать пространственное значение предлогов, сформировать представление о предлоге, как отдельном слове
	Педагог и ребёнок исполняют роли двух персонажей ( кошки и мышки) картинки, с изображением которых поочерёдно прячутся под деталями конструктора, расположенными на листе « всередине», « слева», « снизу». В соответствии со словесной инструкцией ребёнок ищет спрятанную картинку. 


	III этап

	Название игры
	Цель
	Содержание

	Игра «Мебель в комнате Гномика»
	Цель: Формировать навыки ориентации по элементарному плану, умение правильно определить взаимное расположение предметов в пространстве.
	Педагог знакомит  детей сразной мебелью Гномика: кресло, журнальный столик, телевизор, диван, шкаф, стул, стол.     Предлагает набор геометрических фигур, представляющих схематичное изображение предметов мебели.

Педагог показывает детям план комнаты Гномика. Дети находят на ней дверь, окна, рассказывают, как расположена мебель в комнате, отвечая на вопросы педагога, располагают мебель в соответствии с планом комнаты.


	Игра
«Карта путешествий»
	Цель: Формировать навыки ориентации по элементарному плану, умение правильно определить взаимное расположение предметов в пространстве.
	К нам сегодня пришел в гости мишка. Ему нравится, как у нас в игровой комнате стоит мебель. Он хочет так же поставить мебель у себя дома. А чтобы не забыть, решил нарисовать план комнаты. 

Учитель вешает на доске прямоугольный лист бумаги – это комната. На чертеже обозначает окна, двери. Посередине рисует круг, обозначающий стол. Аналогично рисует обозначения всех остальных предметов. Дети выкладывают план комнаты с помощью геометрических фигур. 

	Игра «Репка»
	Цель: Развивать умение использовать заместители для обозначения персонажей сказки, развиватьумение понимать сказку на основе построения наглядной модели.
	Рассказать  детям сказку, распределяя фигурки персонажей, на первыйфланелеграф и их заместители на второйфланелеграф.

Еще раз рассказывая сказку – дети самостоятельно составляют наглядную пространственную модель.

	Игра«Астрономы»
	Цель: развивать способность ориентироваться в простом плане пространства. Правильно употребляя предлоги.
	Педагог рассказывает детям: Сегодня ночью был сильный ветер и сдул с неба почти все звездочки. Луне на небе стало очень грустно одной и она попросила нас ей помочь. Луна передала мне фотографию неба до того как ветер сдул звезды и фотографии тех созвездий, которые здесь располагались. Сейчас вам нужно по фотографиям составить созвездия и вернуть их на наше небо. В процессе работы детей, педагог рассказывает вам легенды о тех созвездиях, которые выкладывают дети.

	Игра «Куда спрятался мышонок?»
	Цель: развивать способность ориентироваться в простом плане пространства. Правильно употребляя предлоги.
	Ход игры: на плане отмечается схемой, где спрятался мышонок. Ребенок проговаривает предложение с предлогом ищет мышонка. 


	IV этап

	Название игры
	Цель
	Содержание

	Игра «Дорога в школу»
	Цель: развивать умение ориентироваться в открытом пространстве, развивать память, умение составлять схему пути.
	Ребенок вспоминает и рассказывает где по дороге в детский сад он видел школу, что было возле нее, в каком направлении надо к ней идти, где сделать поворот и т. д. Затем ребенок составляет схему пути в школу.

	Игра «Адресное бюро»
	Цель: учить ориентироваться на карте города, располагать на плане объекты в соответствие с расположением реальных объектов.
	Дети по памяти располагают фотографии достопримечательностей на карту города.

	Игра «Помоги Незнайке разложить учебные принадлежности»
	Цель: закреплять умение ориентироваться в пространстве по картинке-плану.
	Детям предлагается картинка - план со схематическим изображение учебных принадлежностей. Дети раскладывают реальные учебные принадлежности в соответствии с планом.

	Игра«Где Маша?»
	Цель: закреплять умение соотносить реальное пространство с планом.
	Педагог рассказывает детям: кукла Маша потерялась. Вот карта ее пути. Давайте найдем Машу и поможем ей вернуться домой.

	Игра «Прятки»
	Цель: Учить читать графические схемы с предлогами, использовать последние в речи при составлении предложений;

Развивать умение словесно обозначать пространственные отношения между предлогами, используя предлоги: за, на, из-за.
	Воспитатель вывешивает картинку, на которой дикие звери приглашают детей поиграть с ними в прятки. Дети отыскивают местоположение животных с помощью «маленьких слов», которые также спрятались на картинке. Перечисляют предлоги, которые помогут узнать, кто, где спрятался. Составляют предложения с этими предлогами.

	Игра  «Найди спрятанную игрушку по схеме»
	Цель: закреплять умение соотносить схемы с реальным пространством.
	Ребёнку предлагается найти в комнате заданную игрушку а затем отметить на схеме и    ответить на вопрос где эта игрушка была найдена. 
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